e T VII1 Colbquio Internacional de Filosofia e Educacéo
% Rio de Janeiro, 03 a 07 de outubro de 2016

PROCESSOS DE SUBJETIVACAO NA CONTEMPORANEIDADE E O
ENSINO DE FILOSOFIA.

Angela Zamora Cilento
Universidade Presbiteriana Mackenzie
angelazamoracilento@gmail.com

Resumo

O presente objetiva estabelecer algumas notagdes sobre os conceitos de poés-moderno e
contemporaneo, visto que os dois termos sdo utilizados indistintamente. Pretende-se, por meio
de alguns autores, tracar as diferengas e\ou pontos de contato entre os dois termos. A seguir,
discute-se sobre a tessitura da nocdo de sujeito na cultura ocidental a fim de propiciar a
reflexdo sobre a sua ‘dissolucdo’ e\ou ‘composicdo’ na contemporaneidade. A subjetividade,
portanto, ndo esta mais nem associada a um principio de identidade como o Unico elemento que
a constitui - nem & filosofia cartesiana, na classica divisio de alma\corpo. Na
contemporaneidade, “o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de eu ‘eu’ coerente. Dentro de nos, hé identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificacdes sdo
sempre deslocadas.” (HALL, 2006, p. 13). Esta digressdo, permitird o desenvolvimento da
segunda parte do trabalho. Nela, ndo apenas o lamento de uma precarizagdo do ensino em geral,
mas ha a denuncia da necessidade de uma exceléncia no ensino de filosofia, pois se o sujeito é
algo em ‘constru¢do’ e que assume identidades diferentes em diferentes momentos, a filosofia,
enguanto disciplina obrigatéria no curriculo escolar nacional, permitira no processo de ensino-
aprendizagem, com base em uma verdadeira relagdo dialdgica entre todos os envolvidos, o
autoconhecimento, a sensibilidade, um conhecimento impar em relagéo as vicissitudes da vida e
a responsabilidade perante o mundo. Pretende-se, ao fim e ao cabo, indicar alguns paralelos
entre o ensino de filosofia qualitativo e sua contribui¢do para o processo de subjetivacdo nos
educandos. E, a atuacdo do PIBID no espaco escolar é um ingrediente essencial para isso.
Palavras-chave: sujeito; contemporaneidade\pds-modernidade; filosofia, ensino de filosofia,
pibid.

Abstract

The objective of this set some notations on the concepts of post-modern and contemporary,
since the two terms are used interchangeably. It is intended, by some authors trace the
differences and \ or contact points between the two terms. Below, we discuss about the tessitura
of the notion of the subject in Western culture in order to promote reflection on its 'dissolution’
and \ or 'composition' in contemporary times. Subjectivity is therefore neither more nor
associated with a principle of identity as the only element that is - not the Cartesian philosophy,
classic soul division \ body. In contemporary times, "the subject assumes different identities at
different times, identities are not unified around me 'I' coherent. Within us, there are
contradictory identities, pushing in different directions, so that our identifications are always
displaced. "(Hall, 2006, p. 13). This tour will allow the development of the second part of the
work. In it, not only the lament of a precariousness of education in general, but there is the
complaint of the need for excellence in teaching philosophy, as if the subject is something in
‘construction' and assumes different identities at different times, philosophy, as a compulsory
subject in the national school curriculum, allow the process of teaching and learning, based on a
true dialogical relationship between all involved, self-awareness, sensitivity, a unique
knowledge about the vicissitudes of life and responsibility to the world. It is intended, the end of
the day, indicate some parallels between the philosophy of quality education and its contribution
to the process of subjectivity in students. And the performance of PIBID at school is an essential
ingredient for this.

Keywords: subject; contemporary \ postmodernity; philosophy, philosophy of education, pibid.
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Introducéo

Observando a realidade da Educagéo do Brasil na atualidade, podemos afirmar
que esta a beira da total precariedade. Contudo, ainda ha professores que primam pela
exceléncia, contrariando todas as estatisticas. Sdo deles que queremos tratar nesse
artigo. Entendemos que, o0 ensino de filosofia pode colaborar para a construgdo do ‘ser-
si-mesmo-proprio’ (nos valendo da linguagem heideggeriana), posto que em primeiro
lugar, a propria filosofia nasceu, desde Sdcrates, na relacéo dialogica, no debate aberto e
franco, o que pode proporcionar o desmantelamento de pré-conceitos que impedem as
relacBes intersubjetivas no que tange a alteridade. Em segundo, que a filosofia educa
ndo apenas para 0 mundo do trabalho sem prescindir dele, potencializando a
sensibilidade e despertando o educando para a vida e para sua parcela de
responsabilidade frente a0 mundo.

Diante disso, discorreremos sobre a questdo da tessitura da nocdo de sujeito na
contemporaneidade e em seguida, contemplaremos as acdes que podem ou Sséo
promovidas na disciplina de filosofia que fomentam n&o apenas o autoconhecimento,
mas também o preparo para as vicissitudes da vida, bem como para os desafios que 0s

habitantes da Terra do século XXI terdo que se conscientizar.

Apontamentos sobre pds-modernidade e contemporaneidade e sua relagdo com a
tessitura da nogéo de sujeito.

Nossas indagacdes sobre a nocao de sujeito - se é que ainda podemos denomina-
lo assim, incidem sobre as multiplas influéncias que se alojam num ‘local’ chamado
corpo. Essas influéncias de vérias ordens se sobrepGem em camadas ora mais, ora
menos manifestas. A subjetividade, portanto, ndo esta mais nem associada a um
principio de identidade como o uUnico elemento que a constitui, nem a filosofia
cartesiana na classica divisdo de alma\corpo.

A pergunta que aqui fazemos é: diante de uma realidade extremamente
complexa como a nossa, haveria ainda um espaco para 0 aparecimento de um ser Unico
e irrepetivel na historia? Haveria um ‘residuo’ ontologico — de ser si mesmo proprio,
diante de tantas influéncias que agora sdo globalizadas? Sera que o sujeito ndo seria
apenas um ‘amontoado’ de tais influéncias, sem que encontrasse algo que lhe fosse

proprio ou seja, uma esponja que absorveria todas elas?
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Nos preocuparemos em nos apontar elementos norteadores sobre o conceito de
sujeito tecido nas urdiduras da historia moderna. Esta caracteriza-se, em especial, por
provocar articulagcbes cada vez mais estreitas entre a ciéncia, arte e técnica, o que
resultou na producdo de um conhecimento até entdo inexistente. Tal producdo também
visava a resolucdo de problemas préaticos. Notamos também que muitos homens dignos
de nota desse periodo sdo fildsofos: o que significa que seus interesses se expandem
para a biologia, geometria, fisica e matematica, de modo que podemos tomar como
exemplo a construcdo da caravela pela Escola de Sagres:

[...] predominava um saber holistico, baseado em matérias de orientacdo
humanista. A técnica dependia menos da ciéncia do que do saber
empirico. Ndo havia uma tecnologia cientifica - oque nao impedia a aplicacao
da ciéncia aos objetos e processos. (...) 0 projeto da caravela era mais do que a
construcdo  de um artefato tecnoldgico: projeto de conquista e de expansdo de
Portugal, comandado, & epoca das descobertas, por um rei visiondrio (Dom
Manuel, dito 0 venturoso). (...) Resultou da articulacdo entre ciéncia (astronomia,
geografia), arte (forma da caravela e seu design), técnica (confec¢cdo de
mapas, fabricagdo da bussola) e saber empirico (gerado e conservado pelos
artesdos, mestres-carpinteiros, etc.). (DOMINGUES, 2005, p.28)

O mundo ja ndo parecia 0 mesmo: desde o século XIII, temos o nascimento das
Universidades. Com a invencgéo da imprensa, 0 acesso aos livros e sua traducao facilitou
aos homens a inspiracdo para novas ideias, que cada vez mais se convertiam para uma
aplicacdo pratica na vida cotidiana. Na economia, assistimos o declinio do modo de
producdo feudal e o estabelecimento de uma nova classe social: a burguesia em
acentuada ascensdo. Muda-se também a mentalidade: as alegrias reservadas para a vida
p6s-morte sera substituida gradativamente pela alegria de ser feliz, nesse mundo e nessa
vida. O homem admira-se com ele mesmo, com sua capacidade intelectual e com um
mundo novo que se descortina para ele. Vida, presente de Deus e que pode ser
apreciada, pois 0 homem € o Unico ser capaz de conhecer e contemplar a Sua obra de
criagdo. O antropocentrismo e o humanismo do Renascimento foram 0s outros
elementos norteadores para a caracterizacao do que se denomina modernidade.

Para alguns pensadores, entretanto, ha rupturas que marcam um novo momento
na atualidade, como por exemplo, os primeiros paragrafos de Modernidade Liquida
(2010) explicitam aquilo que estd relacionado propriamente ao moderno e o que
Bauman elucida por pds-moderno. A analogia entre os dois termos acaba de ser posta —

0 contemporaneo e 0 p6s-moderno estdo em sincronia.

os liquidos, diferentemente dos solidos, ndo mantém sua forma com
facilidade. Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espaco nem prendem o
tempo. Enquanto os solidos tém dimensdes espaciais claras, mas neutralizam
0 impacto e, portanto, diminuem a significacdo do tempo (resistem
efetivamente a seu fluxo ou o tornam irrelevante), os fluidos ndo se atém
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muito a qualquer forma e estdo constantemente prontos e propensos a muda-
la. (BAUMAN, 2000, p.16)

Ora, para os autores do Manifesto Comunista — “tudo o que ¢ solido se
desmancha no ar” - na solidez da modernidade esta inscrita seu processo de
dissolucdo: os valores de permanéncia, de constancia, de durabilidade, as crengas sobre
a razdo e que esta daria conta de decifrar os enigmas do mundo, bem como o de
promover, por meio das ciéncias, o alivio para a dor e sofrimentos humanos entram em
declinio. Os ideiais iluministas e do progresso caem em descrédito. Bauman aponta

para duas caracteristicas:

A primeira € o colapso gradual e o rapido declinio da antiga ilusdo moderna:
da crenca de que ha um fim do caminho em que andamos, um telos
alcancavel da mudanca historica (...) onde tudo é colocado no lugar certo (...)
do completo dominio sobre o futuro — tdo completo que pde fim a toda
contingéncia, disputa, ambivaléncia e consequencias imprevistas das
iniciativas humanas. (BAUMAN, 2000, p. 37)

A segunda, diz respeito a “desregulamentacdo e a privatizacdo das tarefas e
deveres modernizantes” (BAUMAN, 2000, p.38). O coletivo passa a ser
individualizado, os idearios em relacdo a sociedade desmoronaram - 0 que conta agora
sdo os individuos que podem se permitir buscar seus préprios modelos de felicidade.

Para muitos autores, ndo estariamos em um outro periodo historico, pois 0 modo
de ser do homem ocidental em nada mudou. E certo que o desenvolvimento econémico
impulsionou transformac@es a partir do pos-guerra, mas o sistema capitalista que se
iniciou na modernidade nao findou, pelo contrario, promoveu uma °‘sociedade de
consumo’ elevado a exponenciabilidade — uma ‘hipermodernidade’ e ndo sua
dissolucdo, dira Lipovetsky. O interessante € que tal condi¢do permitiria a sociedades de
consumo um ‘processo de personalizagdo’ — cada individuo seria livre para escolher o
seu préprio modo de ser — 0 homem, um camaledo (nota 1), um ser indeterminado que
pode escolher ser o que quiser, como dird Pico Della Mirandola (1463-1494) no
Discurso Sobre a Dignidade Humana (1989). O italiano enfatiza a beleza e a harmonia
do universo que somente Deus, enquanto arquiteto, poderia criar. O homem, entéo, teria
sido criado para ser capaz de contemplar a obra de criagdo e por meio da razdo, de
algum modo, decifrar as ‘leis’ da natureza. O segundo ponto ¢ que, para 0 homem, ndo
ha um lugar determinado, ele ndo esta restrito como 0s outros animais a um certo meio
ambiente, ele é livre para estar e ser 0 que quiser. Para aquele, a escolha esta no poder
do consumo.

As ideias de liberdade, felicidade, e do uso da razdo para compreender e

decifrar o mundo estdo nos dois autores. O sistema econdmico é também o mesmo, em
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outra fase apenas. Entretanto, essa € a condi¢do que, a0 mesmo tempo que 0s aproxima,
0s separa, pois para o autor de A Era do Vazio, o processo de personalizacdo s é
possivel gracas a consolidagdo da sociedade de consumo. Para ele, estamos destinados a
consumir sempre e cada vez mais, e 0s artigos de luxo que antes eram direcionados a
edificacbes publicas hoje se efetivam em espacos privados. Nos dois, ha a énfase esta
em aproveitar a vida, para o autor do inicio do renascimento em contemplar a beleza,
para Lipovetsky, aproveitar a vida para 0 homem moderno consiste em consumir.

Como vimos, para Lipovetsky ndo ha pds-modernidade, mas hipermodernidade.
Para tratar do contemporéaneo, Bauman fala em Modernidade Liquida, todavia Lyotard
escreve em 1979, O Pds-Moderno. Segundo o autor, para as sociedades mais
desenvolvidas, pode-se , seguramente aplicar o conceito de pds-moderno. Este periodo
se caracteriza pela inauguragdo da cibernética e da informatica, pois se descobriu que ‘a
fonte de todas as fontes’, chama-se informacdo, dando origem as sociedades pos-
industriais. Os anos 50 inaugurariam essa passagem, tendo em vista que o fator
determinante para isso reside na ideia de que o saber muda de estatuto, tomado agora
como a “principal for¢a de producao” (LYOTARD, 1979, p.5). Isso € o saber, portanto,
passou a ser mercadoria — “E produzido para ser vendido, é consumido para ser
valorizado” (LYOTARD, 1979, p.5).

Lyotard detém-se nas discussdes sobre a producdo do saber e de sua avaliagdo
como mercadoria e discorre sobre todo o conjunto das modifica¢fes sofridas do modo
de ser da cultura. A pds-modernidade ¢ marcada pelas teorias da informacdo que
ganham forca, e é por isso mesmo que hd um crescente interesse em pesquisas
associadas a linguagem, bem como no estabelecimento de relagdes compativeis entre a
linguagem e a maquina informética. A partir daqui, temos a ideia de linguagens que,
inclusive irdo desembocar nas pesquisas sobre inteligéncia artificial. Trata-se de
compreender que o saber e seus campos de producdo e em especifico: o da

universidade séo afetados pelo implemento dessas novas linguagens:

Designa o estado da cultura apés as transformacfes que afetaram as regras
dos jogos da ciéncia, da literatura e das artes a partir do final do século XIX.
Aqui, essas transformacBes serdo situadas em relagdo a crise dos relatos.
Originalmente, a ciéncia entra em conflito com os relatos. Do ponto de vista
de seus proprios critérios, a maior parte desses Ultimos revelam-se como
fabulas. (LYOTARD, 1979, p.15)

Para o pensador, os grandes relatos estdo excluidos na p6s-modernidade e o que
conta sdo os sistemas. “O sistema ndo pode funcionar sendo reduzindo, por um lado, a

complexidade; por outro lado, ele deve suscitar a adaptacdo das aspirac¢Ges individuais
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aos seus proprios fins. A reducdo da complexidade é exigida pela competéncia do
sistema quanto ao poder.” (LYOTARD, 1979,p.113). Se tudo na pds-modernidade €
traduzido para a linguagem que pode ser decodificado pelas maquinas, a complexidade
de determinadas questdes deve ser, necessariamente, tornada superficial a fim de ser
absorvida, e aquilo que ndo pode ser absorvido é descartado. Com o material que foi
recolhido, manipulam-se os dados a fim da preservacao do poder e do sistema adotado.
Além disso, a citacdo provoca um sensivel impacto, pois admite que até mesmo os
desejos mais individuais sdo suscitados nos individuos para que eles possam pertencer
ao sistema e reproduzi-lo. Portanto, ndo ha subjetividade que esteja ligada aos ideais de
autonomia, mas antes se trata de uma ‘produ¢do de consciéncia’, se assim podemos
denominar vinda de fora, do exterior, do sistema — a ideia é a de que ha uma ‘fabricagdo
de sujeitos’ , pois suas vontades foram incitadas a partir ¢ de dentro do sistema.

Outro quesito para a eficacia do sistema ¢ “que € possivel dirigir as aspiracdes
individuais por um processo de ‘quase-aprendizagem’, ‘livre de toda a perturbacgao’, a
fim de que elas se tornem compativeis com as decisdes do sistema.” (LYOTARD, 1979,
p.113). Ou seja, ndo basta apenas reduzir, omitir, descartar dados (ou saberes ou
sujeitos) para se pertencer ao sistema, mas ha um nivel aceitavel de saber —
minimamente ele deve ocorrer, por exemplo, quando se trata do letramento, mas nem
tanto. Quando transpomos este quesito para a educacdo - pois hd muito ela deixou de
ser qualitativa em varias instituicbes no Brasil, da educacdo béasica a graduacao.
Percebe-se nitidamente um sucateamento da primeira em especial nas escolas publicas e
um ‘nivelamento por baixo’ na outra. E preciso que os individuos ‘passem pela escola’,
mas poucos se apropriardo do conhecimento. Ao lermos o texto de Lyotard, nos damos
conta de que pertencer ao sistema € estar ‘encarcerado’ de certa forma, manipulado por
toda essa rede — ‘tecnologias do eu’, nas palavras de Foucault. E, por fim, a pos-

modernidade

[..] exclui em principio a adesdo a um discurso metafisico, requer o
abandono de fabulas, exige espiritos claros e vontades frias, coloca o calculo
das interagdes no lugar da defini¢do de esséncias, faz com que os ‘jogadores’
assumam a responsabilidade ndo somente dos enunciados que eles propdem,
mas também das regras as quais eles os submetem para torna-los aceitaveis.
(LYOTARD, 1979, p.113)

Destarte, ap6s uma breve explicitacdo sobre as ideias de alguns pensadores a
respeito dos conceitos que nos propomos explorar, pudemos perceber que, em primeiro

lugar, ndo ha concordancia deles com a demarcagdo proposta pela historiografia. Em
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segundo, que a utilizacdo de um ou outro conceito, esta associado a corrente ou a
idiossincracia do autor — isto implica que suas consideracGes sobre o atual momento
historico que vivemos estdo em continuidade ou em ruptura com aquilo que se
denominou Modernidade. A diferenciagdo quanto a nomenclatura, ndo extingue as
semelhancas: o — o declinio do prestigio do coletivo e do publico em favor do privado;
0 desenvolvimento econdmico provocou um processo de ‘desterritorializacdo’; 0s
sistemas de informacdo inseriram 0 homem em uma teia\ rede de poder da qual ndo tem
mais como livrar-se e que as escolhas que esse homem achou que tivesse tido de modo
autondmo ja foram previamente feitas para ele nesse sistema.

Desde a consolidacao da filosofia cartesiana, a associacdo entre o0 sujeito e sua
esséncia calcada na razdo, seguiu sua trajetoria até o fim do século XIX. Tal afirmacédo
esta em consonancia com o principio de identidade j& elaborado ha 2.500 anos atrés por
Aristoteles com a inauguracdo da légica formal. No silogismo, um termo s6 pode ser
idéntico a ele mesmo, ou seja, A sO pode ser igual a A, de modo que qualquer outro
termo além desse seja excluido, conforme a afirmacéo do pré-socratico Parménides que
afirma que O Ser é, 0 ndo-Ser ndo é. Aristdteles se valera destas ideias: uma coisa ndo
pode ser e ndo-ser a0 mesmo tempo sob 0 mesmo ponto de vista.

Desde Hume, com Marx, Nietzsche e Freud ha muito tem denunciado que tal
concepgdo unitaria é superficial e que deveria ser posta em questdo. Todavia, nos parece
que na contemporaneidade a multiplicidade de ‘eus’ que habitam esse ‘sujeito’ ¢ muito
mais ampla devido a gama de escolhas que supostamente ele pode ter e encontra
nuances muito mais sutis do que em periodos histéricos anteriores. A nocdo de
identidade que sempre esteve ligada a nogdo de sujeito e que revelava sua constancia e
estabilidade hoje é insuficiente para dar conta da questdo — que o sujeito é composto por
uma multiplicidade de identidades.

Nossa pretensdo € instigar ainda mais esta ideia com as reflexdes dos autores
contemporaneos e que na verdade a propria nocdo de sujeito ndo passa de uma
construgdo — uma ‘Erfindung’ (uma invengdo) na linguagem nietzschiana.

Stuart Hall nos fornece esta dimenséo, a partir de um exemplo aparentemente
simples logo as primeiras paginas do livro:

Em 1991, o entdo presidente americano Bush, ansioso por restaurar uma
maioria conservadora na Suprema Corte Americana, encaminhou a indicacdo
de Clarence Thomas, um juiz negro de visdes politicas conservadoras.(...) em
sintese, 0 presidente estava jogando ‘o jogo das identidades’. (HALL, 2006,
p.19).
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Ele segue sua explicitacdo dizendo que 0s sujeitos poderiam por um motivo ou
outro votar ou ndo no candidato, mas sua adesdo ndo seria mais imediata como seria de

se prever se fosse em um outro tempo histarico.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que ndo sdo unificadas ao redor de eu ‘eu’ coerente. Dentro de nds ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢Ges, de tal modo
que nossas identificagdes sdo sempre deslocadas. (HALL, 2006, p. 13)

Processos de subjetivacdo na contemporaneidade e o ensino de filosofia.

Sem pretender abarcar todas as decorréncias da primeira parte do que exposto, 0
que implicaria em um numero consideravel de paginas e demandaria uma expansao do
espaco delimitado para esse trabalho, selecionamos algumas delas.

Pensar em processos de subjetivacio na Educacdo e ainda mais,
especificamente, no ensino de filosofia requer que ndo abdiquemos das reais condicdes
oferecidas pela docéncia na rede publica do Estado de S&o Paulo. Ora, a precariedade
que assola fisicamente desde os prédios e até os utensilios de uso diario néo
corroboram para que os ideais firmados anteriormente — desde o iluminismo - sejam
realizados. Além disso, tal precariedade contempla também a condicdo de permanéncia
na docéncia que implica tanto na realizacdo pessoal quanto no reconhecimento social
acabam se tornando amplamente desmotivadores. Os salarios ndo sdo compativeis ha
muito tempo e qualquer trainné que cursa o segundo ano de graduacdo obtém igual ou
maior rendimentos que o professor. Além disso, ha a falta de tempo para o cultivo de si
e de lazer tdo imprescindiveis para e todo qualquer ser humano. O trabalho do professor
acaba sendo um ‘moto perpetua’. demandas que extrapolam a jornada de trabalho de 40
horas semanais.

Todos esses fatores devem ser considerados quando refletimos sobre a Educacgéo
em nosso pais. Resta ainda, em outro momento, discorrer sobre o tema deste trabalho
nos docentes que se encontram em pleno exercicio. Cabem algumas questdes: - Sera
que, nessas condicOes tdo dilacerantes, podemos inferir ainda que ha um espago de
poiesis — de constru¢cdo de si mesmo ou o0 que subsiste é apenas a interminavel
mesmice? O que sobra? Essas questdes seriam pertinentes, mas ndo estdo no escopo
desse trabalho. Visamos tratar sobre os processos de subjetivacéo nos licenciandos e nos

do ensino médio com a contribui¢éo do ensino de filosofia.
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| — “Torna-te aquilo que és” (NIETZSCHE, 1995) (EH/EH, Por que sou téo
inteligente,89). Sem tocar minimamente nas implicacdes que decorrem da citacdo
nietzschiana e das relacbes a ela atribuidas — tornar-se o que se €, implica na
construcdo de si enquanto obra de arte e como tal, um ser Unico e irrepetivel na
temporalidade. Implica na admissdo do homem como ser organico, ndo apenas como
um ser racional, mas um ser que erra e acerta, que vive e que age. (nota 2) Implica em
uma série de pressupostos e inferéncias que se tornam ainda mais complexas quando na
relagdo com educacéo.

Em primeiro lugar: a critica nietzschiana nos alerta que o tipo de educacdo
estabelecida corrobora para o fortalecimento da vida gregaria, para a tessitura de um
perfil psicologico do escravo e do “Gltimo-homem’. Ora, a contemporaneidade revela
os vaticinios de Nietzsche: homogenizagdo e uniformizagdo. Se formos levar em conta
0 crescente processo de globalizacdo, 0 apelo de ‘ser como os outros sdo’ é cada vez
mais tirnico, pois até mesmo aquilo que parecia ser ‘alternativo’ se torna segmento de
mercado.

Em segundo, tornar-se € um vir a ser, o que implica que ndo h4 modelos prontos
ou definitivos — continua construcdo de si, um ser de acdo que pode voltar seu rosto para
0 passado e ter orgulho da vida que levou. Na filosofia nietzschiana, o sujeito deve se
tornar obra-de-arte. Isto €, deve construir-se enquanto tal. Valendo-nos da linguagem
heideggeriana — é a busca por tornar-se ‘um ser-Si-mesmo-préprio’.  Processo
contraditério nos pressupostos: como tornar-se o0 que se €, se 0 apelo publico enaltece
para que cada um n3o seja o que é mas para que se torne um outro? E nessa relagdo
caracterizada pela tenséo entre sujeito e sociedade que a filosofia deve estar presente.

Para os alunos que tém a fortuna de ter um bom professor de filosofia, tal

disciplina pode oferecer em primeiro lugar um ‘repertorio de topoi’.

Os alunos, através da passagem pelos textos, conceitos e doutrinas filosoficas,
aprendem a ‘marcar o sentido de todas as palavras’, educando-se ‘para a
inteligibilidade’, pois’ onde os ingénuos s6 véem fatos diversos, acontecimentos
amontoados’ a filosofia permite discernir uma significacdo, uma estrutura.E por isso,
diz Lebrun, que os jovens retiram ‘um prazer tdo vivo’ da atividade que lhe possibilita
desenvolver o gosto em identificar o sentido das palavras, em descobrir ‘esséncias’ e
estruturas. (...) Filosofiar consiste principalmente em expulsar o acaso, decifrar a todo
custo uma legalidade sob o fortuito que se d& na superficie. Especificamente filos6fico é
o problema de compreender o funcionamento de uma configuragdo a partir de uma lei
que lhe é infusa (& preciso que haja uma), conforme a ordem que se exprime nela (é
preciso que haja uma). (FAVARETTO, 1993, p.79).

A formacdo em filosofia exige a clareza da visada do professor, da selecdo de

textos e dos recortes a serem efetuados ao longo dos dois mil e quinhentos anos da



e T VII1 Colbquio Internacional de Filosofia e Educacéo
%‘ Rio de Janeiro, 03 a 07 de outubro de 2016

historia da filosofia. A ideia da construcdo de um repertorio de topoi exige a leitura
paciente e rigorosa dos textos dos pensadores, fator referendado por Salma Muchail:
“Nos cursos de filosofia, 1é-se e ensina-se a ler.” (MUCHAIL, 1993, p.74).

Indo na contramao do ensino apostilado e do material sucateado dos Cadernos
do Estado de Séo Paulo, alguns professores desenvolvem o habito da leitura. No inicio,
sem davida, trabalho exaustivo que provoca nos alunos uma certa angustia e apreensao.
A realidade nos evidencia que muitos alunos ndo sabem ler — e ndo estamos falando de
um texto filosofico ainda. Ndo sabem ler frases simples, por conseguinte, ndo ha o
dominio da lingua materna. Como entdo, proceder com um texto filos6fico? O nivel de
desisténcia por parte dos docentes dessa pratica € altissimo, ainda mais se atrelado a
cobranca da realizacdo das tarefas dos livros didaticos adotados.

Mas para os ‘herdis’ da sala de aula, a gratificagdo que se conquista ¢ de extrema
relevancia: quando percebem ao longo do processo, sua qualitativa melhora quanto ao
vocabulario, a apreensdo dos conceitos, a descoberta da ordem l6gica dos argumentos
internos do texto. Tal pratica se encontra em franca oposi¢do ao simples ‘copia e cola’
do professor mediocre. Em muitos relatos realizados em sala de aula nas disciplinas
concernentes aos estagios, os licenciandos afirmam que os professores de filosofia ndo
explicam a matéria, apenas pedem para que os alunos leiam o texto por si mesmos e
respondam o estudo dirigido do questionario.

Se a subjetividade, como Erfindung (invencdo) implica, na contemporaneidade
num processo continuo de construcdo de si, o professor, de um lado, constroi-se
diariamente para poder possibilitar 0 mesmo processo com 0s seus, por outro, exige-se
dele que esteja atento a ordem da transmissibilidade, o que implica de certo modo, em
uma de-construcao.

A ordem da transmissibilidade, segundo Favaretto é:

Ensinar Filosofia enquanto disciplina escolar implica determinar uma ordem
de conhecimentos e praticas a que se poderia denominar ‘ordem da
transmissibilidade’, inscrita na propria historia da filosofia. A busca dessa
ordem dedica-se a especificar aquilo que na agdo pedagdgica é dimensionado
como ‘ensinavel’, embora tendo em vista que ndo se desdenhe o inensinavel,
este indeterminado da educacgdo. O foco de atencdo de cada disciplina, como
se sabe, diz respeito ao que pode ser ensinado e aprendido (incluindo-se ai o
como se aprende), enquanto processos pensados institucionalmente.
(FAVARETTO, 1993, p.82)

Como dissemos anteriormente, para que o ensino de filosofia seja um diferencial
na sua formagdo dos alunos e licenciandos, é imprescindivel reiterar sobre a propria

qualidade da formagdo do professor — antes de tudo, no que se refere ao dominio do
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conteddo, ou seja, daquilo que € especifico da disciplina. Na rede publica, ha
agravantes: ou os professores que atuam ndo sdo formados em filosofia ou sdo mal-
formados - até mesmo nas disciplinas de carater pedagdgico — prescindem (ou nao
sabem fazé-lo) do planejamento. Nos dois casos, a repulsa ou até mesmo a aversdo (nota
3) podem ocorrer por parte dos alunos, desestimulando-os e propiciando indisciplina.

Para que se efetivem as condi¢fes de transmissibilidade & mister planejar
cuidadosamente, a aula, a sequéncia didatica e o plano de ensino, contemplando a
melhor metodologia a ser utilizada naquele momento. “ ‘aula’ ¢ um espago em que se
efetivam as condi¢cbes de transmissibilidade: um trabalho que articula materiais e
linguagens, conceitos e procedimentos, explicitando o que, ja instrinsicamente na
disciplina, ¢ disposi¢do para a transmissibilidade.” (FAVARETTO, 1993, p.82)

Nesse sentido, o PIBID — Programa de Iniciagdo & Docéncia, muito tem
contribuido para a formacdo de bons professores, e de modo especial, de bons
profissionais de educacdo em filosofia, pois desenvolve a habilidade do planejamento —
0 que incorpora a revisao e\ou a pesquisa do conteldo somada a de criacdo de préticas
de ensino criativas que viabilizam a aprendizagem significativa, haja vista que ha que se
superar as lacunas referentes ao dominio da lingua materna e do alto grau de abstracédo
gue engendram 0s conceitos.

A de-construcdo implica na observancia diaria: na reavaliagdo de sua
metodologia e no incremento de suas aulas, o desafio consiste na mudanca pessoal —
apela-se para que se re-construam, ou seja, que se reinventem. Dubet, concede uma
entrevista em 1997 que referenda essa ideia: cada um com seu proprio modo de ser pode

reinventar-se e isso acontece quando se aplicam novas metodologias.

Uma pedagogia ndo é uma pura ferramenta na medida em que ndo ha corte entre a
pedagogia e a personalidade. A pedagogia é uma técnica da operacionalizacdo da
personalidade. Quando se pede a um professor para mudar o seu método, ndo se pede
apenas que ele mude de técnica, pede-se para que ele proprio mude. E, no fundo, a gente
vé muito bem o tipo de sabedoria professoral, que ndo é um absurdo, quando o0s
professores dizem: ‘Existem métodos que me servem e métodos que ndao me servem.” A
gente vé professores que adotam métodos tradicionais que funcionam muito bem e
outros que tém métodos ativos que funcionam. Mas a gente vé também professores que
se obrigam a aplicar métodos que ndo sdo os seus e ndo da certo. E alias, os alunos sao
muito sensiveis a este tipo de adequacdo da personalidade do professor e de seu estilo
pedagogico. Temos entdo interesse em deixar uma multiplicidade de métodos possiveis.
(PERALVA;SPOSITO, 1997, 226)

Observamos, nesse processo, um duplo movimento, ao serem afetados pelo
engajamento vinculado ao ensino de filosofia, os bons professores e\ou licenciandos

(futuros profissionais) mudam a si proprios na busca pela construgdo de sua propria
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subjetividade, enquanto Erfindung, e com isso, afetam também todos os outros,
possibilitando a vivéncia de relagdes intersubjetivas.

Il — Ao levantarmos as ideias principais de Lyotard, percebemos quanto o pensador vai
ao encontro das ideias de Nietzsche, ao colocar o ensino enquanto mercadoria, € que
oferece como devolutiva a mao-de-obra barata: resultado de uma semi-formacdo. Desse
modo, explica-se a continua reducdo da complexidade do ensino nas redes publicas, a
fim de que todos se encaixem nas modalidades do sistema. Os corpos sdo docilizados,
como afirma Foucault, para que se tornem Uteis e totalmente adeptos — seus desejos se
encaminham na mesma direcdo dos da classe dominante, tornam-se ansiosos por
pertencer ao sistema, sem se darem conta de sua quase total exclusdo. Apenas aqueles
que, efetivamente, tiveram uma aprendizagem significativa podem de fato mudar sua
qualidade de vida: isso é revolucionario. H& a possibilidade efetiva, mas que, para
poucos se concretiza de fato. Tal aprendizagem discorre também por tornar claros estes
dispositivos, em enaltecer que a filosofia educa ndo apenas para o0 mundo do trabalho
sem prescindir dele, potencializando a sensibilidade e despertando o educando para a
vida e para sua parcela de responsabilidade frente ao mundo.

Il - ‘O jogo das identidades’, conforme acabamos de ver em Stuart Hall, ndo sera
efetivado por meio da tirania da opinido publica, dos preconceitos e da ingenuidade do
senso comum, se o ensino de filosofia for significativo. Serd partidario da ética e da
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Certamente, 0s processos de
subjetivacdo incorporam questdes que ultrapassam as aulas e os muros da escola e
concernem aos Vvalores transmitidos pela familia e a realidade socioecondmica e
cultural que abriga, bem como ndo podemos deixar de contemplar as demais disciplinas
e seus respectivos profissionais da educacdo. ‘O jogo das identidades’ implica em, na
sua relacdo com a educacdo, desafiar o professor na selecdo de um contetdo
programatico que possibilite ndo apenas a apreensdo de um pensador, mas que leve o
aluno a apropriar-se dele e da prépria filosofia para valer-se deles depois. No decorrer
desse processo, tera encontrado subsidios para conhecer, avaliar e modificar a realidade
gue o cerca: essa € uma das potencialidades da filosofia, pois 0 conhecimento ndo sera o
da mera reproducgdo, mas constituido por leituras que permitiram, como dira Nietzsche,

o ‘ruminar’ e construido por relagdes intersubjetivas — afetividade e autondmia:

Eis por que é tdo dificil dizer como alguém aprende: h4 uma familiaridade
pratica, inata ou adquirida, com 0s signos, que faz de toda a educagdo alguma
coisa amorosa, mas também mortal. Nada aprendemos com aquele que nos
diz: ‘faca como eu’. Nossos unicos mestres sdo aqueles que nos dizem ‘faga
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comigo’ e que, em vez de nos propor gestos a serem reproduzidos, sabem
emitir signos a serem desenvolvidos no heterogéneo. Nisto se reconhece a
acdo da Filosofia (...) ndo apresentar objetos para aprender, mas contribuir
para que o espirito possivel, a espera desde a infancia, se realize assumindo a
nossa prematuridade. N&o radicaria ai o valor formativo da Filosofia?
(FAVARETTO, 1993, p.85)

Os verdadeiros professores compreendem que 0 homem é um ser indeterminado,
por isso ndo se ocupam com modelos e receitas, mas investigam, como em um
laboratério e na préatica dos projetos do PIBID, as melhores alternativas para a
construcdo do conhecimento.

Considerac0es finais

Na primeira parte do nosso trabalho pretendemos esclarecer sobre as relagdes
sobre modernidade, contemporaneidade e pds-modernidade, de acordo com alguns
autores trabalhados. Enfatizamos a proposito as palavras de Bauman: “o que a faz tdo
moderna (a sociedade) como era hd mais ou menos um século é o que distingue a
modernidade de todas as outras formas histdricas de convivio humano: a compulsiva e
obssessiva, continua e irrefreavel e sempre incompleta modernizacdo, a opressiva e
inerradicavel, insaciavel sede de destruicdo criativa” (BAUMAN,2000, p.38). Nesse
levantamento, destacamos as ideias de Lyotard e de Stuart Hall para as nossas reflexdes
posteriores. Objetivamos demonstrar que quando o ensino de filosofia é bem aplicado —
como nas experiéncias do PIBID - torna-se significativo. Os alunos tornam-se
portadores de um repertério de top6i que lhes permite tomar conhecimento de sua
realidade socioeconomica e cultural, prontos para contemplar alternativas e agirem
para muda-la. “Tornar-se aquilo que se ¢” incide na ideia de processo e de invengao de
si mesmo, possibilitadas pela aquisicdo de um método de leitura sistematica e
cuidadosa, pela ruminacdo de conceitos e de questdes advindas pela apropriacdo dos
pensadores, pela reflexdo e pelo estabelecimento das relagcoes intersubjetivas, pois
acostumado ao didlogo, despiu-se dos preconceitos e da ingenuidade do senso comum.

Reiteramos, que o ensino de filosofia, sem prescindir das outras disciplinas,
pode proporcionar a potencializacdo de processos de subjetivacdo que busquem a
criacdo de si proprios e que visem a melhoria dos valores estabelecidos na sociedade

civil.

Nota 1 — “Ja o Sumo Pai, Deus arquitecto, tinha construido segundo as leis da arcana sabedoria este lugar
do mundo como nés o vemos, augustissimo templo da divindade. Tinha embelezado a zona super-celeste
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com inteligéncias, avivado os globos etéreos com almas eternas, povoado uma multiddo de animais de
toda a espécie as partes vis e fermentantes do mundo inferior. Mas, consumada a obra, o Artifice desejava
que houvesse alguém capaz de compreender a razdo de uma obra tdo grande, que amasse a beleza e
admirasse sua grandeza. (...) Mas ndo teria sido digno da paterna poténcia, ndo se superar, como se fosse
indbil, na sua ultima obra (...) Assim, tomou o homem como obra de natureza indefinida e, colocando-o
no meio do mundo, falou-lhe deste modo: ‘O Adao, nio te demos um lugar determinado, nem um aspecto
que te seja proprio, nem tarefa especifica alguma, a fim de que obtenhas e possuas aquele lugar, aquele
aspecto, aquela tarefa que tu seguramente desejares, tudo segundo o teu parecer e a tua decisdo. A
natureza bem definida dos outros seres é refreada por leis por nés prescritas. Tu, pelo contrario, ndo
constrangido por nenhuma limitagdo, determina-la- as para ti, segundo o teu arbitrio, a cujo poder te
entregarei. Coloquei-te no meio do mundo para que dai possas olhar melhor tudo o que ha no mundo. Néo
te fizemos celeste, nem terreno, nem mortal nem imortal, a fim de que tu, arbitro e soberano artificie de ti
mesmo, te plasmasses e te informasses, na forma que tivesses seguramente escolhido. (...) Quem néo
admirard este nosso camaledo?” (MIRANDOLA, 1989, p.51 a 93).

Nota 2 - “Torna-te aquilo que és”: Neste ponto jA ndo h4 como eludir a resposta & questdo de como
alguém se torna o que é. E com isso toco na obra maxima da arte da preservacdo de si mesmo — do amor
de si... Pois admitindo que a tarefa, a destinacdo, o destino da tarefa ultrapasse em muito a medida
ordinaria, nenhum perigo haveria maior do que perceber-se com essa tarefa. Que alguém se torne o que é
pressupde que ndo suspeite sequer remotamente 0 que €. Desse ponto de vista possuem sentido e valor
proprios até os desacertos da vida, oS momentaneos desvios e vias secundarias, os adiamentos, as
“modéstias”, a seriedade desperdigada em tarefas que ficam além da tarefa. Nisto se manifesta uma
grande prudéncia, até mesmo a mais alta prudéncia: quando o nosce te ipsum [conhece-te a ti mesmo]
seria a férmula para a destruicdo, esquecer-se, mal entender-se, empequenecer, estreitar, mediocrizar-se
torna-se a propria sensatez. Expresso moralmente: amar o proximo, viver para outros e outras coisas pode
ser a medida protetora para a conservacdo da mais dura subjetividade. Este é o0 caso da excecdo em que
eu, contra a minha regra, minha convic¢do, tomo o partido dos impulsos “desinteressados”: eles aqui
trabalham a servi¢o do amor de si, do cultivo de si. (EH/EH, Por que sou tdo inteligente,§9). Ha pelo
menos duas grandes oposi¢des: a primeira ¢ a diferenga crucial entre o ‘Conhece-te a ti mesmo’, inscrigdo
do Oréaculo de Delfos ¢ o ‘torna-te aquilo que és’ — ou seja, a admissdo do ser organico do homem, repleto
de instintos. A esta, acrescente-se também a ideia de que a razdo ndo da conta do ser, bem como a da
ilusdo do sujeito como causador da acdo. A segunda, diz respeito aos valores herdados da tradicéo
judaico-cristd que perfaz a tessitura do perfil psicologico do escravo.

Nota 3 — Nas paginas de Escritos Sobre Educacéo, encontraremos varias referéncias sobre o ensino de
filosofia que se pauta pela superficialidade: provoca nos alunos uma grande aversao pela disciplina.
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